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I. Bevezetés 

Az óvoda és iskola nevelési színterén jelen lévő gyermekek sokfélesége szükségessé teszi a 

külön megsegítést. Az egyéni szükségletekhez jobban igazodó oktatás és nevelés újfajta, 

szélesebb tudásrendszert követel a pedagógusoktól is. A hatékonyabb, eredményesebb és 

méltányosabb tanulási-tanítási folyamatért olyan új tudásokkal kell gazdagodnunk, amelyek a 

gyógypedagógia ismereteiből merítenek. Az eltérő fejlődésmenetű, a sajátosan egyéni 

megismerő folyamatokat mozgósító gyermekek az integráció révén jelen vannak a ma 

óvodájában és iskolájában. A sajátos nevelési igény diagnózisáig vezető összetett folyamatban, 

az első gyanútól a diagnózisig tartó időszakban és azt követően is csak komplex szemlélet és új 

ismeretek birtokában lehet eredményes a pedagógus. Az alábbiakban a tünetek megjelenésétől 

a sajátos nevelési igény diagnózisának megszületésén át a fejlesztésig vezető úton kívánunk 

Önöknek hasznos információkat, tanácsokat nyújtani az alábbi összeállítással. 

II. A fogalmak hálójában – Kiket tanítunk? 

A köznevelés rendszerének összetettsége miatt szükségesnek tartjuk néhány alapfogalom 

tisztázását. Az egymásra épülő fogalmi struktúra képi megjelenítésével a fogalmak egymáshoz 

való hierarchikus kapcsolódását szemléltetjük a jogforrások fogalomhasználatával, a 2018. 

augusztusi hatályos jogállapotnak megfelelően. 

 

 

1. kép – Nkt. 4.§13. 
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2. kép – Nkt. 4.§ 25. 

 

 

 

 

3.kép – Nkt. 4. § 25. 
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4. kép – SNI Irányelv 9.1 

 

Az alapfogalmak ismertetését az elsődleges és másodlagos jogforrások hivatkozásával tesszük 

meg. A fogyatékosság fogalmának közlésén kívül terjedelmi okokból nem utalunk egyéb 

jogforrásokra. A 2011. évi CXC. törvény a nemzeti köznevelésről (a továbbiakban Nkt.) és a 2. 

melléklet a 32/2012. évi EMMI rendelet a Sajátos nevelési igényű gyermekek óvodai 

nevelésének irányelve és a Sajátos nevelési igényű tanulók iskolai oktatásának irányelve (a 

továbbiakban Irányelv) az alábbiak szerint határozza meg a legfontosabb fogalmakat: 

 

1. Kiemelt figyelmet igénylő gyermek, tanuló (Nkt. 4.§ 13.):  

a) különleges bánásmódot igénylő gyermek, tanuló: 

aa) sajátos nevelési igényű gyermek, tanuló, 

ab) beilleszkedési, tanulási, magatartási nehézséggel küzdő gyermek, tanuló, 

ac) kiemelten tehetséges gyermek, tanuló, 

b) a gyermekek védelméről és a gyámügyi igazgatásról szóló törvény szerint hátrányos és 

halmozottan hátrányos helyzetű gyermek, tanuló. 

 

2. Sajátos nevelési igényű gyermek, tanuló (Nkt. 4.§ 25.): „az a különleges bánásmódot 

igénylő gyermek, tanuló, aki a szakértői bizottság szakértői véleménye alapján mozgásszervi, 

érzékszervi (látási, hallási), értelmi vagy beszédfogyatékos, több fogyatékosság együttes 

előfordulása esetén halmozottan fogyatékos, autizmus spektrum zavarral vagy egyéb pszichés 

fejlődési zavarral (súlyos tanulási, figyelem- vagy magatartásszabályozási zavarral) küzd.” 

 

3. Beilleszkedési, tanulási és magatartási nehézséggel küzdő gyermek, tanuló (Nkt. 4. § 3.): 

„az a különleges bánásmódot igénylő gyermek, tanuló, aki a szakértői bizottság szakértői 

véleménye alapján az életkorához viszonyítottan jelentősen alulteljesít, társas kapcsolati 

problémákkal, tanulási, magatartásszabályozási hiányosságokkal küzd, közösségbe való 
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beilleszkedése, továbbá személyiségfejlődése nehezített vagy sajátos tendenciákat mutat, de 

nem minősül sajátos nevelési igényűnek.” 

 

4. Kiemelten tehetséges gyermek, tanuló (Nkt. 4. § 14.): „az a különleges bánásmódot 

igénylő gyermek, tanuló, aki átlag feletti általános vagy speciális képességek birtokában magas 

fokú kreativitással rendelkezik, és felkelthető benne a feladat iránti erős motiváció, 

elkötelezettség.” 

 

5. Egészségügyi és pedagógiai célú habilitáció, rehabilitáció (Nkt. 4. § 4. a): „a szakértői 

bizottság szakértői véleményében meghatározott fejlesztési területekre és a fejlesztéshez 

szükséges szakemberre vonatkozó javaslat figyelembevételével a sajátos nevelési igényű 

gyermek, tanuló egyéni szükségleteinek támogatására, az akadályok leküzdésére, új funkciók 

kialakítására és a környezeti feltételek optimalizálására irányuló kötelező foglalkozás.” 

 

6. Lemorzsolódással veszélyeztetett tanuló (Nkt. 4. § 37.): „az a tanuló, akinek az adott 

tanévben a tanulmányi átlageredménye közepes teljesítmény alatti vagy a megelőző tanévi 

átlageredményéhez képest legalább 1,1 mértékű romlást mutat, és esetében komplex, 

rendszerszintű pedagógiai intézkedések alkalmazása válik szükségessé.” 

 

7. A pszichés fejlődési zavarral küzdő tanuló (32/2012. EMMI rendelet SNI Irányelv 9.1.): 

„A pszichés fejlődési zavarral küzdő tanulók csoportjába azok a tanulók tartoznak, akik az 

iskolai teljesítmények és a viselkedésszabályozás területén a kognitív, emocionális-szociális 

képességek eltérő fejlődése, a kialakult képességzavarok halmozott előfordulása miatt egyéni 

sajátosságaik figyelembevételével fokozott pedagógiai, pszichológiai megsegítést, 

gyógypedagógiai segítséget igényelnek. 

Tanulási és viselkedési problémájuk specifikus tanulási zavarok, azaz 

– diszlexia (az olvasás zavara), 

– diszortográfia (a helyesírás zavara), 

– diszkalkulia (a számolás zavara), 

– diszgráfia (az írás zavara) és diszpraxia, mint a motoros képességek fejlődési zavara, valamint 

ezek maradványtüneteinek fennállása, 

– a fentiek együtt járása miatt a kevert specifikus tanulási zavarok; 

– hiperaktivitás és figyelemzavar; továbbá 

– a szocio-adaptív folyamatok zavarai, az érzelmi kontroll, ön, vagy mások felé irányuló 

agresszió, a szorongás, az én-szabályozás gyengeségét mutató magatartásjellemzők, az 

alkalmazkodóképesség, a célirányos viselkedés, az önszervezés, valamint a metakogníció eltérő 

fejlődésében mutatkozik meg.” 

 

8. Tanulási zavar (Dr. Sarkadi–dr. Zsoldos, 1992): 

„Tanulási zavarnak tekintjük azt az – intelligencia szint alapján elvárhatónál lényegesen – 

alacsonyabb tanulási teljesítményt, amely neurológiai deficit vagy funkciózavar talaján jön 

létre, sajátos kognitív tünetegyüttessel. Ezek a részképesség-zavarok alapvetően nehezítik az 

iskolai tanulás során az olvasás, az írás és/vagy a matematika elsajátítását.  
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A teljesítménykudarcok gyakran másodlagos neurotizációhoz vezetnek. A tanulási zavar a 

legkoraibb időszakban alakul ki és tünetei felnőttkorban is fellelhetők. Kognitív és tanulási 

terápiával jól befolyásolható. Társuló tünetként megjelenhet enyhe értelmi fogyatékosságnál, 

érzékszervi sérülésnél és beszédhibánál. Ezekben az esetekben is (specifikus) tanulási zavarról 

beszélünk.” [1] 

 

9. Fogyatékos személy (1998. évi XXVI. törvény a fogyatékos személyek jogairól és 

esélyegyenlőségük biztosításáról 4. § a): „Fogyatékos személy az a személy, aki tartósan vagy 

véglegesen olyan érzékszervi, kommunikációs, fizikai, értelmi, pszicho-szociális károsodással 

– illetve ezek bármilyen halmozódásával – él, amely a környezeti, társadalmi és egyéb jelentős 

akadályokkal kölcsönhatásban hatékony és másokkal egyenlő társadalmi részvételt korlátozza 

vagy gátolja.” 

III. Kiemelt feladatunk 

Az Nkt. 3.§ (6.) alapján: „A köznevelés kiemelt feladata az iskolát megelőző kisgyermekkori 

fejlesztés, továbbá a sajátos nevelési igényű és a beilleszkedési, tanulási, magatartási 

nehézséggel küzdő gyermekek, tanulók speciális igényeinek figyelembevétele, egyéni 

képességeikhez igazodó, legeredményesebb fejlődésük elősegítése, a minél teljesebb 

társadalmi beilleszkedés lehetőségeinek megteremtése.” 

Ezen elváráshoz igazodva a pedagógusoknak újabb ismeretekkel szükséges gazdagítaniuk saját 

tudáshálójukat az átlagtól eltérők, a különlegesek, a valamiben és valamiért „más” gyerekek 

megsegítéséért. 

IV. Hogyan tanítsunk és neveljünk? 

A gyermek/tanuló egyéni szükségleteihez, egyéni képességeihez igazodó, cselekvésbe 

ágyazott, változatos, módszerekben és eszközökben gazdag, differenciális szemléletű 

megközelítéssel. Olyan pedagógusi munkával, amely rendszeres, tudatosan tervezett, 

fokozatos, egyénre szabott, mérhető, folyamat jellegű. Azzal a nevelői attitűddel, amely révén 

saját pedagógiai folyamatainkra is önreflektíven, az önfejlesztés igényével és szándékával 

tekintünk. Egyben képessé tesszük magunkat a team-munkában való aktív együttműködésre 

másokkal a gyermek érdekében. A bizalmas információk megőrzésével, titoktartási 

kötelezettségünk szem előtt tartásával és felelősségével. 

V. Sajátos megnyilvánulások az intézményes nevelés folyamatában 

Az alábbiakban a teljesség igénye nélkül áttekintjük azokat az átlagtól való eltérést mutató 

területeket és tüneteket, amelyek a sajátos nevelési igényre vonatkozó gyanút keltik a 

pedagógusokban. Egyben azok jellemző jegyeik a sajátos nevelési igényű tanulóknak. Ezen 

áttekintés az SNI Irányelv 9.1 alapján történik, nem törekedve a teljességre: 

- A kognitív, kommunikációs, szociális képességek eltérő fejlődése. 

- Kialakult képességzavarok halmozott előfordulása. 

- Az iskolai teljesítményben mutatott egyéni sajátosságok. 

- A viselkedésszabályozás egyéni megnyilvánulásai. 
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- A normalitás övezetébe tartozó összeteljesítmény mellett az iskolai teljesítményben és 

a viselkedésben mutatkozó zavarok, alul teljesítés. 

- Az idegrendszeri folyamatok diszharmonikus szerveződése. 

- A kudarcok miatt az iskolai teljesítmény-elvárások iránti közömbösség, önértékelési 

zavarok, elutasítás, beilleszkedési problémák. 

- Az idegrendszer csökkent terhelhetősége miatt: 

 fáradékonyság, fokozott érzékenység a meteorológiai változásokra, 

 csökkent zajtűrés, 

 a várakozás, a kivárás okozta feszültség nehezebb tolerálása, 

 erősebben ingadozó idegrendszeri aktivációs szint, nyugtalanság, 

 gyakoribb és fokozottabb igény a pihenésre, szünetre, egyedüllétre, nagyobb 

támaszigény, 

 fokozottabb igény a tevékenységeket meghatározó állandó keretekre, érthető és 

követhető szabályokra, 

 fokozott igény a pozitív visszajelzésekre, a sikeres teljesítmény és viselkedés 

megerősítésére, a személyre szabott dicséretre és reális elismerésre. 

VI. Új elvárások a pedagógusokkal szemben 

A gyermeki/tanulói megismerő folyamatok sokfélesége, a gyermeket körülvevő világ gyors és 

komplex változása, a személyiség sokszínűsége a pedagógusoktól újfajta szemléletmódot és 

gyakorlatot követel meg. A nevelőkre irányuló elvárások sokfélesége azonban továbbra is az 

alapvető kompetenciák meglétét követeli. Falus Iván Sallai Évára hivatkozva (Falus, 2003) 

három tanári alapképességet említ. Ezek a feltétel nélküli elfogadás, az empátia (a beleélés 

képessége), a kongruencia (a pedagógusi önazonosság). [2] Sallai szerint (Falus, 2003) a 

pedagógus munkáját hét képesség segíti elő. Szerinte a kommunikációs ügyesség, a gazdag és 

rugalmas viselkedésrepertoár képessége, a gyors helyzetfelismerés és konstruktív 

helyzetalakítás, az erőszakmentesség, az együttműködés igénye és képessége másokkal, a 

pedagógiai helyzetek és jelenségek elemzésre való képesség és a mentális egészség 

kompetenciánk elemei.[3] A szakmai kompetencia magas foka mellett azonban szükséges a 

szakterületi tudások határainak bővítése is. Az ismeretek, képességek, attitűdök folyamatos 

gyarapítása a pedagógus személyes felelőssége. A megújulás, az újítás szándéka, az önreflexió 

alapja annak az önfejlesztésnek, amelyet a XXI. századi intézményes nevelés megkövetel a 

nevelőtől. Az infokommunikációs technológiákban való jártasság, azok alkalmazása mellett ki 

kell tekinteni a gyógypedagógia tudástárára is. A tanulói képességek szintjének sokfélesége 

megköveteli a differenciálást a napi gyakorlat szintjén, ahol a tanár támogató, segítő szerepében 

az egymástól való tanulás képességét is tanítja az együttműködés elsajátításáért. 

VII. A képességek felosztása – a sokféleség építőkövei egyféle megközelítésben 

A képességek felosztását Engelbrecht–Weigert (1999) munkája alapján tekintjük át 

egyszerűsítve. [4] 

1. Kognitív (megismerő) képességek 

 Az észlelési folyamatok   
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- Az egyensúlyrendszer működése (elégtelen működés, túlműködés, bizonytalanság a nehézségi 

erő észlelésében). 

- A taktilis-kinesztetikus rendszer (felszíni érzékelés – nyomás, érintés, vibráció, hőmérséklet, 

fájdalom érzékelése a bőr révén; belső érzékelés – az izmok, ízületek, inak receptorai által 

közvetített érzékelés). 

- A saját test észlelése. 

- Az auditív és vizuális észlelés rendszerei. 

- A figyelem és emlékezet (mnesztikus funkciók). 

 A gondolkodási folyamatok és műveletek – elemi és magasabb szintű műveletek 

alkalmazása, problémalátás, problémamegoldás. 

2. Motoros és orientációs képességek 

 izomtónus 

 egyensúlytartás 

 nagy- és finommozgások 

 cselekvés tervezése és irányítása 

 térbeli és időbeli tájékozódás 

3. Emocionális és szociális képességek 

 motiválhatóság 

 tanulási motiváció 

 kapcsolat kialakítás 

 kapcsolattartás 

 önértékelés 

 önirányítás 

 tanulási viselkedés 

 szereptanulás 

 szociális beilleszkedés 

4. Kommunikációs képességek 

 beszédértés 

 szókincs 

 szóbeli közlés 

 hangképzés 

 grammatikai szerkezetek 

 szövegalkotás szóban és írásban 

 önkifejezés 

 metakommunikáció 

A képességek összetett rendszerének valamennyi eleme szükséges az eredményes tanuláshoz. 

Az egyéni eltéréseknek a pedagógiai gyakorlatban való folyamatos szem előtt tartására hívja 

fel figyelmünket Nagy József is: „Amíg nem vesszük tudomásul, hogy a kognitív készségek és 

képességek sok év alatt érik el a kívánt fejlettséget, és amíg az iskolai oktatást nem igazítjuk 

ehhez a tényhez, addig a tanulók kialakulatlan, nem vagy rosszul működő kognitív 
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készségekkel, képességekkel lépnek ki az iskolából. (…) Számottevő javulás csak akkor 

remélhető, ha az alapvető kognitív készségek, képességek fejlődését mindaddig segítjük 

mindazoknál, akik még nem jutottak el az elvárt szabályozási szinten az antropológiai 

optimumig, függetlenül attól, hogy hány évesek, illetve hányadik osztályba járnak.” [5] 

VIII. A tanulási korlátok rendszere 

A tanulási, megismerési folyamatban mutatkozó eltérések és sajátosságok alapján három, 

egymástól elkülönülő kategória alkotja a tanulási korlátok rendszerét. A sajátos nevelési igény 

fogalma a tanulási zavar és a tanulási akadályozottság szegmensében értelmezett. Tanulási 

nehézség diagnózis esetén a gyermek/tanuló nem sajátos nevelési igényű. 

 

Tanulási nehézség Tanulási zavar Tanulási akadályozottság 

Értelmesség 

Ép intellektusú a gyermek. 
Értelmesség 

Ép értelmű, esetenként 

magas intellektus. 

Értelmesség 

Sérült az intelligencia. 

IQ: 70 vagy több IQ: 70 vagy több IQ: 70-50 

A folyamat iránya 

Célirányos fejlesztéssel 

visszafordítható a folyamat. 

A folyamat iránya 
Az organikus sérülés 

kifejezett, nem 

visszafordítható állapot. 

A folyamat iránya 
A sérült intellektus miatti 

állapot, amely élethosszig 

tart. 

Oktatási színtér 

Időlegesen nehezített az 

olvasás, írás, számolás 

megtanulása. Normál 

iskoláztatás. 

Oktatási színtér 

Normál általános iskolában, 

integráltan oktathatók. 

Oktatási színtér 

Integráltan vagy 

szegregáltan oktathatók. 

Diagnosztizálás 

A diagnózist a járási 

hatáskörű szakértői bizottság 

állapítja meg. 

Diagnosztizálás 

A sajátos nevelési igény 

diagnózist a megyei 

hatáskörű szakértői bizottság 

(esetenként országos 

hatáskörű bizottság) állapítja 

meg. 

Diagnosztizálás 

A sajátos nevelési igény 

diagnózist a megyei 

hatáskörű szakértői bizottság 

(egyéb fogyatékosság esetén 

országos hatáskörű bizottság 

is) állapítja meg. 

Kontroll 

A kontrollt a járási hatáskörű 

szakértői bizottság végzi. 

Kontroll 

A kontrollt a 

megyei/országos hatáskörű 

szakértői bizottság végzi. 

Kontroll 

A kontrollt a 

megyei/országos hatáskörű 

szakértői bizottság végzi. 

 

 

Fejlesztés 

Habilitációs órákat kell 

biztosítani. 

Fejlesztés 

Habilitációs órákat kell 

biztosítani. 

Fejlesztés 

Habilitációs órákat kell 

biztosítani. 

Kompetens szakember 
tanító, tanár, 

gyógypedagógus, fejlesztő 

pedagógus 

Kompetens szakember 
sérülésspecifikus 

végzettségű 

gyógypedagógus 

Kompetens szakember 
sérülésspecifikus 

végzettségű 

gyógypedagógus 
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Mit tegyünk? 

Prevenció, felzárkóztatás, 

korrepetálás, fejlesztés. 

Mit tegyünk? 

Speciális fejlesztő eljárások, 

egyéni bánásmód, 

reedukáció. 

Mit tegyünk? 

Speciális fejlesztő eljárások, 

gyógypedagógiai 

módszerek, terápiák. 

Szükséglet 

Egyéni bánásmód, 

differenciálás, 

szemléletesség, 

cselekedtetés, méltányos 

elbírálás. 

Szükséglet 

Egyéni bánásmód, más 

módszerek, szemléletesség, 

cselekedtetés, differenciálás, 

méltányos elbírálás. 

Szükséglet 

Egyéni bánásmód, más 

elvárásrendszer, más 

módszerek, szemléletesség, 

cselekedtetés, differenciálás, 

méltányosság. 

IX. A megismerő folyamatok eltérő fejlődésének az első tünetei 

 a. Mozgásban és észlelésben 

 motoros nyugtalanság 

 meglassult motoros működés 

 érdektelenség a mozgásos tevékenység iránt 

 összerendezetlen, ritmustalan mozgás 

 egyensúlyi zavarok 

 tartási rendellenességek 

 félelem a mélységtől, magasságtól vagy túlzott ingerkeresés 

 ügyetlen finommozgás 

 térérzékelési bizonytalanságok 

 hely- és helyzetváltoztató mozgások eltérései 

 iránytévesztések 

 érzékszervi túlérzékenység – alacsony fokú érzékenység (egyensúlyi rendszer) 

b. Érzékszervi, észlelési gyengeségek vagy túlműködések 

 vizuális (látás) észlelésben 

- alak-háttér differenciálás  

- megfigyelési pontatlanság, gyengeség 

 vizuomotoros (szemmozgás) észlelésben 

- iránykövető szemmozgás gyengeségei 

 auditív (hallás) észlelésben 

- hallási ingerek elkülönítésének gyengesége 

- irányhallási gyengeségek 

- zöngés, zöngétlen hangok megkülönböztetésének nehézsége 

- hangerő és hangmagasság észlelés gyengesége vagy túlérzékenysége 
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 taktilis (tapintás) észlelésben 

- eltérő felületek, anyagminőségek észlelésének gyengeségei vagy túlérzékenysége 

 olfaktorikus (szaglás) észlelésben 

- szagok, illatok preferálása vagy kerülése 

 kinesztetikus (egyensúly) gyengesége 

- túlzott ingerfelvétel vagy alulműködés 

c. Szeriális (sorbarendezés) készségek gyengesége 

 auditív, vizuális, motoros sorbarendezési képességek terén megmutatkozó gyengeségek 

(pl. ritmus, hangsor, képsor, mozgásminta sorrendiségének felismerése, alkotása) 

d. Gondolkodásban észlelt problémák 

 megtapadás 

 merev, rugalmatlan gondolkodás 

 elemi gondolkodási műveletek végzésének hiánya, nem megfelelő szintje (pl. válogatás, 

csoportosítás, rendezés, soralkotás) 

 összetett gondolkodási folyamatok gyengesége (pl. ítéletalkotás, másodlagos tartalom 

és összefüggés meg nem értése, ok-okozat és következtetés gyengesége) 

e. Beszéd terén  

 beszédmotoros működés gyengesége 

 alapszókészlet, szűk terjedelmű szókincs 

 beszédészlelés 

 beszédértés 

 nyelvi kifejezőkészség 

 beszéd alakisága (egy vagy több hangra kiterjedő pöszeség, artikuláció hibái, 

renyheség) 

 beszéd tartalmi része 

 expresszív beszéd (kifejező beszéd) 

 grammatika 

 szupraszegmentumok: hangszín, hangerő, hangadás, beszéd, dallam 

f. Kommunikáció terén 

 a verbális és a metanyelv diszharmóniája 

 kommunikációs helyzetek téves megítélésé 
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 képes beszéd (átvitt értelmű) értelmezésének nehézségei (pl. közmondások, szólások) 

g. Szocializáció, érzelem és akarat terén 

 együttműködés kerülése, hiánya vagy elutasítása 

 nyugtalan, helyzethez nem igazodóan túlzott érzelmi reakciók 

 szélsőséges megnyilvánulások a viselkedésben 

 alkalmazkodás nehézségei vagy hiánya 

 túlzott önérvényesítés 

 túlzott impulzivitás 

 az akarat hiánya 

 viselkedés és oppozíciós (szembenállás) zavarok 

h. Érdeklődés terén 

 általános érdektelenség 

 speciális, jól körülhatárolható, de merev érdeklődés 

 nagyon rövid idegi tartó érdeklődés 

 nem vagy csak nehezen kelthető fel az érdeklődése 

i.  Figyelem valamennyi észlelési területre vonatkozóan 

 nehezen kelthető fel 

 érdektelen 

 rövid ideig tart 

 nehezen irányítja a gyermek, nehezen irányítható 

 pontatlan 

 könnyen szóródó, terelhető figyelem 

 megkezdett tevékenység, cselekvéssor befejezetlensége 

 

j. Emlékezet valamennyi észlelési területre vonatkozóan 

 rövid terjedelmű 

 pontatlan bevésés 

 pontatlan felidézés 

 felidézés nehézkes 

 rendezetlen emlékezet 
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X. Első gyanú – első kérdések 

 Az érzékszervi, észlelési működések alapfeltétele az azok működésének hátterében álló 

érzékelő apparátusok organikus épsége, ezért a tünetek megjelenése szükségessé teszi 

minden esetben a szakorvosi vizsgálatot. (Hallás, látás, mozgásszervi vizsgálat).  

E vizsgálatok elvégzésére a pedagógus javaslatot tehet. 

 Értelmesség (intelligencia) 

(Objektív tesztekkel mérhető, az ember sokféle intelligenciájának egyike.) 

Az életkori átlag teljesítményéhez viszonyított komplex elmaradást jelenti. 

 Szociokulturális (családiháttér) környezet hatása. 

 Fejlődésének előtörténetei (betegségek, születés körülményei, a fejlődési menet 

sajátosságai). 

 Aktuális életesemények a családban, mely átmeneti vagy tartós változást eredményez. 

(Testvér születése, válás, költözés, gyászesemény, baleset) 

 

XI. Tünetek a tanulási folyamatban 

 

a. Olvasás terén 

 hang/betű azonosítás bizonytalansága 

 gyenge szintű fonémahallás 

 gyenge szeriális készség 

 vizuomotoros koordináció gyengesége 

 beszéd észlelés, megértés gyengesége 

 szűk terjedelmű szókincs 

 szóelőhívási nehézség a mentális lexikonból 

 auditív és vizuális rendszerek működtetésének gyengeségei 

 tájékozódási problémák (sor, oszlop, irányok) 

 olvasástechnika gyengesége 

 betűtévesztés, kihagyás 

 szótagolási hibák 

 figyelem és emlékezet nehézségei 

 a balról jobbra irányú szemmozgás rendezetlensége 
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b. Írástanulás terén 

 finommotorium gyengesége 

 ritmuskövetés gyengesége 

 szem-kéz koordináció fejletlensége 

 hang-betű azonosítás bizonytalansága 

 auditív és vizuális rendszerek működtetésének gyengeségei 

 síkbeli és térbeli tájékozódás problémái 

 helytelen ceruzafogás 

 írásnyomaték gyengesége vagy túlzott intenzitása 

 manuális tevékenységekben mutatkozó gyengesége, azok esetleges elutasítása 

 betűtorzítás, betűkihagyás, betűcsere 

 betűkötési hibák 

 figyelem, emlékezet nehézségei 

 

c. Helyesírás terén 

 beszédhangok megkülönböztetésének nehezítettsége 

 auditív és vizuális rendszerek működtetésének gyengeségei 

 helyesírási hibák halmozott előfordulása 

 a nyelvtani szabályok alkalmazásának gyengesége 

 szerialítás és a rövid távú emlékezet gyengesége 

 figyelem irányításának zavara 

 

d. Számolástanulás terén 

 auditív és vizuális rendszerek működtetésének gyengeségei 

 figyelem és emlékezet nehézségei 

 térbeli és síkbeli tájékozódás gyengesége 

 szerialítási zavar 

 szimbólumok, jelek felismerésének, azonosításának zavarai 

 mennyiségfogalom kialakulásának zavarai 

 számkörbővítés problémái 

 matematikai fogalmak megértésének nehézségei 

 absztrakt gondolkodás gyengesége 
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 műveletek algoritmusainak megértési és alkalmazási zavarai 

 számkép, a számkép írása és a mennyiség összekapcsolásának zavarai 

 

e. Egyéb megnyilvánulások a tanulás során 

 összefüggések nehezített megértése valamennyi tanulási helyzetben 

 a pszichikus funkciók kiegyenlítetlen fejlettsége miatti nehézségek 

 laterális dominancia kialakulatlanságának következményei 

 ügyetlenség 

 alacsony motiválhatóság bármely tanulási helyzetben 

 érzelmi bizonytalanságok, zavarok bármely tanulási és számonkérési helyzetben 

XII. A diagnózis születése 

Az alábbi folyamattervvel azokat a sorban következő tennivalókat ismertetjük Önökkel, 

amelyek elvezetnek a probléma észlelésétől a diagnózis felállításáig. Minden esetben 

megjelöljük a hatályos jogforrást. 

Együttműködés 

A pedagógus a gyermek/tanuló intézményes beválásával kapcsolatos észrevételeit megosztja a 

szülővel. A szakértői vizsgálat a szülő kérelmére, illetve a szülő egyetértésével indul. – 

15/2013. (II. 26.) EMMI rendelet 13. § (1) 

Amennyiben a probléma olyan mértékű, ami feltétlenül szükségessé tenné a szakértői 

vizsgálatot, a szülői egyetértés hiányában az óvoda, az iskola kezdeményezheti az eljárást a 

15/2013. (II.26.) EMMI rendelet 40. § (3) bekezdés a) pontjában foglalt eljárás megindítását 

kérve. – 15/2013. (II.26.) EMMI rendelet 13. § (5) 

 

Pedagógiai javaslat készítése 

A szakértői vizsgálatra vonatkozó nyomtatvány – 15/2013. (II. 26.) EMMI rendelet 1. sz. 

melléklete – kitöltését az óvodapedagógus/osztályfőnök végzi a szaktanárok megállapításainak 

rögzítésével. Az orvosi nyomtatvány kitöltése az 1999. után születettekre vonatkozóan 

kötelező. Letölthető: 15/2013. (II. 26.) EMMI rendelet 4. sz. melléklete. A nyomtatvány 

kitöltéséről a 4/2000 (II. 25.) EüM Rendelet 4. § rendelkezik. 
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Vizsgálat 

 A kitöltött dokumentumok továbbítását a szülő aláírásával engedélyezi. Az intézmény 

első vizsgálat esetén a területileg illetékes Járási Szakértői Bizottsághoz elküldi a 

vizsgálatra vonatkozó kérelmet. Pécsett: Baranya Megyei Pedagógiai Szakszolgálat 

Járási Szakértői Bizottsága, Címe: 7633 Pécs, Türr István u. 3. 

 Tel: +36 72/551-016; E-mail: bmpsz.pecs@gmail.com 

 A területileg illetékes Járási Szakértői Bizottság a szülőt értesíti a vizsgálat időpontjáról 

- 15/2013. (II. 26.) EMMI rendelet 14.§ 

 A gyermek, tanuló érdekében a köznevelési feladatot ellátó hatóság kötelezheti a szülőt, 

hogy gyermekével jelenjen meg szakértői vizsgálaton, továbbá a szakértői vélemény 

alapján gyermekét a megfelelő nevelési-oktatási intézménybe írassa be. 

Ha a szülő a köznevelési feladatot ellátó hatóság felhívása ellenére kötelezettségének 

ismételten nem tesz eleget, a köznevelési feladatot ellátó hatóság a gyermek lakóhelye, 

ennek hiányában tartózkodási helye szerint illetékes gyermekjóléti szolgálatot értesíti. 

– Nkt. 47.§ (6) 

 A vizsgálat eredményének függvényében – sajátos nevelési igény gyanúja esetén – a 

Járási Szakértői Bizottság továbbítja a gyermek iratanyagát a Megyei Szakértői 

Bizottság felé. 

 Amennyiben a komplex pedagógiai, pszichológiai, neurológiai vizsgálat nem igazolja a 

sajátos nevelési igényt, a gyermek/tanuló további ellátása a Járási Szakértői Bizottság 

kompetenciája lesz. 

 Ha a szülő nem ért egyet a szakértői véleményben foglaltakkal, akkor a szakértői 

bizottság az illetékes járási hivatalt tájékoztatja. – 15/2013 (II. 26.) EMMI rendelt (1) 

 A szülő az illetékes járási hivatalnál közvetlenül is kezdeményezheti a szakértői 

vélemény felülvizsgálatát. – 15/2013 (II. 26.) EMMI rendelet (2) 

 A sajátos nevelési igény megállapítása során a gyermek/tanuló ellátása a Megyei 

Szakértői Bizottság hatásköre – pl.: Baranya Megyei Pedagógiai Szakszolgálat Megyei 

Szakértői Bizottsága, Cím: 7626 Pécs, Egyetem u. 2. 

Telefonszám: +36 72/226-396 

E-mail: bmpsz.titkarsag@gmail.com 

www.bmpsz.sulinet.hu 

 Ha a gyermek sajátos nevelési igénye speciális ellátási területeket érint, úgy azt az 

országos hatáskörű szakértői bizottságok fogják vizsgálni. 
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Mozgásvizsgálat 

Mozgásfejlesztő Fővárosi Pedagógiai Szakszolgálat Mozgásvizsgáló, Gyógypedagógiai 

Tanácsadó, Korai Fejlesztő, Oktató és Gondozó Tagintézménye 

Cím: Budapest, Mexikói u. 63-64, 1145 

Tel: (1) 220 6459 

Beszédvizsgálat 

Fővárosi Pedagógiai Szakszolgálat Beszédjavító, Gyógypedagógiai Tanácsadó, Korai 

Fejlesztő, Oktató és Gondozó Tagintézménye 

Cím: Budapest, Izabella u. 1, 1077 

Telefonszám: (1) 267 2433 

Hallásvizsgálat 

Fővárosi Pedagógiai Szakszolgálat Hallásvizsgáló, Gyógypedagógiai Tanácsadó, Korai 

Fejlesztő, Oktató és Gondozó Tagintézménye 

Cím: Budapest, Cinkotai út 125-137, 1147 

Telefonszám: (1) 422 1493 

Látásvizsgálat 

Fővárosi Pedagógiai Szakszolgálat Látásvizsgáló, Gyógypedagógiai Tanácsadó, Korai 

Fejlesztő, Oktató és Gondozó Tagintézménye 

Cím: Budapest, Ajtósi Dürer sor 39, 1146 

Telefonszám: (1) 363 1561 

Autizmus spektrum zavar 

Az autizmus spektrum zavar diagnózis felállítása a helyi vizsgálati rendszerekhez igazodva 

több módon is megvalósul. Pécsett a Baranya Megyei Pedagógiai Szakszolgálat Megyei 

Szakértői Bizottsága a Gyermekideggondozó szakembereivel működik együtt a diagnózis 

felállításában. Az autizmus gyanúja esetén a szülőnek lehetősége van egy másik autizmus 

spektrum zavart vizsgáló intézményhez fordulni. Pl. Budapest, Autizmus Alapítvány  

Cím: Budapest, Delej u. 24, 1089 

Telefonszám: (1) 210 4364 

 

 A szakértői vizsgálat eredményét a bizottság Javaslat formájában (egy lapból álló 

dokumentum) rögzíti, az azzal való egyetértését a szülő aláírásával hitelesíti. Amennyiben 

a szülő nem ért egyet a diagnózissal, úgy 15 napon belül fellebbezhet. – 15/2013. (II. 26.) 

EMMI rendelet 18.§ (3) 
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 A szakértői javaslat megállapításai a kiállítás dátumától érvényesek. – 2011. évi CXC. 

törvény a nemzeti köznevelésről 47.§ 

 

Diagnózis 

A Megyei Szakértői Bizottságok komplex vizsgálatának eredményeképpen az alábbi 

diagnosztikus kategóriákba sorolják a sajátos nevelési igényű gyermekeket/tanulókat. A 

Betegségek Nemzetközi Osztályozása (BNO) kódrendszer azon kódjait ismertetjük, melyek a 

pedagógiai gyakorlatban a leggyakrabban fordulnak elő. 

Mentális retardáció; tanulásban akadályozottság: F70.0 

Értelmi akadályozottság: F71.0 

Súlyos értelmi fogyatékosság: F72.0 

Diszlexia (az olvasás zavara): F81.0 

Diszgráfia (az írás zavara): F81.1 

Diszkalkulia (a számolás zavara): F81.2 

Az iskolai készségek kevert zavara: F81.3 

Kevert specifikus fejlődési zavar: F83 

Autizmus spektrum zavar: F84 

Az aktivitás és figyelem zavara: F90 

Hiperkinetikus zavarok és magatartászavarok: F90 

Magatartási zavarok: F91 

A beszéd és a beszédnyelv specifikus fejlődési rendellenességei: F80 

Mozgássérülés: A veleszületett rendellenességek és deformitások valamint az idegrendszer 

betegségei Q00 – Q99 kódjelűek. A csont- izomrendszer és kötőszövet betegségei M00 – M99 

kódúak.  

Látássérülés: A látó érzékelő apparátus kódjai H00 – H59 jelűek. 

Hallássérülés: A halló érzékelő apparátus kódjai H60 – H95 jelűek. 
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A diagnosztikus kategóriák izoláltan vagy egymással társulva is előfordulnak a szakértői 

véleményekben. Azok egymással egyenrangú megállapítások. A főcsoportok további 

diagnosztikus alkategóriákra oszthatók. 

 

Kontrollvizsgálatok 

 A kontrollvizsgálat az első vizsgálatot követő egy év múlva, a gyermek/tanuló 10. 

életévének betöltéséig minden második, majd azt követően 16 éves korig minden harmadik 

tanévben hivatalból esedékes. – 15/2013. (II. 26.) EMMI rendelet 22.§ (3) 

 A szülő a felülvizsgálati eljárást bármikor kezdeményezheti. A szakértői bizottság a szülő 

kérelmére akkor köteles lefolytatni a felülvizsgálati eljárást, ha a hivatalból történő 

felülvizsgálat óta több mint hat hónap telt el, és a soron következő, hivatalból történő 

felülvizsgálat időpontjáig több mint hat hónap van hátra. - 15/2013. (II. 26.) EMMI rendelet 

23. § (1) 

 A kontrollvizsgálatra kötelezett gyermekek/tanulók névsorát az óvoda/iskola a vizsgálati 

évet megelőző tanév június 30-ig köteles lejelenteni a szakértői bizottságnak. – 20/2012. 

(VIII. 31.) EMMI rendelet 95.§ 

 

Továbbtanulás, intézményváltás 

 Iskolaváltás esetén a szülőnek a változtatás szándékáról a Megyei Szakértői Bizottságot 

értesítenie kell, amennyiben gyermeke sajátos nevelési igényű. – 15/2013. (II. 26.) EMMI 

rendelet 20.§ (3) 

 A kiválasztott intézmény jóváhagyása után a szülő a fogadó iskolától kapott 

befogadónyilatkozatot a Megyei Szakértői Bizottság számára bemutatja. Ekkor a Bizottság 

„Szakértői vélemény kiegészítés” dokumentumot állít ki, megjelölve benne az új intézmény 

nevét és címét.  

 Ezt követően a sajátos nevelési igényű gyermek/tanuló további ellátására vonatkozó feladat 

az új intézményre tevődik át. (pl. kontroll, fejlesztés biztosítása) 

 Továbbtanulás esetén az új intézmény kijelölése a fenti módon történik. 

 A vizsgákkal kapcsolatos mentesítésekről és könnyítésekről a 20/2012 (VIII. 31.) EMMI 

rendelet 68. § és 71. § rendelkezik. Az érettségi vonatkozásában a 100/1997. (VI. 13.) 

Kormányrendelet az érettségi vizsga vizsgaszabályzatának kiadásáról nyújt információt. 
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 Sajátos nevelési igényű gyermekek/tanulók ellátása 

 A sajátos nevelési igényű gyermekek ellátása megvalósulhat intézményi 

gyógypedagógusok vagy utazó gyógypedagógusok révén. Ez utóbbiak az EGYMI-k Utazó 

Gyógypedagógusi Hálózatainak tagjai. A minél eredményesebb, méltányosabb és 

hatékonyabb ellátás érdekében a pedagógusok, gyógypedagógusok és egyéb szakemberek 

(pl. iskolapszichológusok, gyermekvédelem szakemberei) team munkában működnek 

együtt. E folyamatban titoktartási kötelezettségük tudatában vesznek részt. – 2011. évi CXC. 

törvény a nemzeti köznevelésről 42.§ 

 Az együttműködés másik hangsúlyos szereplője maga a szülő, akinek egyéni megélésére, 

sajátos nevelési igényhez kapcsolódó feldolgozási folyamatára tekintettel kell lenni a 

pedagógusoknak is. Az empátia és a pedagógus kommunikációs ügyessége hozzásegítheti 

a szülőt az eredményes együttműködéshez. 

 Óvodás korú sajátos nevelési igényű gyermek ellátását az 363/2012. (XII. 17.) 

Kormányrendelet Az óvodai nevelés országos alapprogramja (Alapprogram), a 32/2012. 

(X. 8.) EMMI rendelet a Sajátos nevelési igényű gyermekek óvodai nevelésének irányelve 

és a Sajátos nevelési igényű tanulók iskolai oktatásának irányelve kiadásáról tartalmazza. 

XIII. Zárszó 

A sajátos nevelési igényű gyermekek/tanulók sikeres beillesztése a pedagógusok sokféle 

szakmai kompetenciáján túl nem valósulhat meg a segítő szemlélet elterjedése nélkül. Az 

átlagtól való eltérés elfogadása a pedagógusi attitűd megújítását igényli tőlünk. Mindannyiunk 

felelőssége tehát az inklúzió térnyerése a köznevelésben és a közgondolkodásban. Az örömteli 

iskola egyik döntő fontosságú elme a tanulók aktivizálása, a tanulási kedv felkeltése és 

fenntartása. Báthory Zoltán szavaival kívánunk ehhez az aktivizáláshoz és a pedagógusi 

önfejlődéshez lelkesedést a továbbiakra is: „A tanulás erőfeszítést és kitartást kívánó, nehéz 

próbatétel gyereknek, fiatalnak, felnőttnek egyaránt. Egyéni akarat, részvétel és erőfeszítés 

nélkül nincs eredményes tanulás. Ez azonban egyrészt nem ok arra, hogy a tanulót, különösen 

a rosszul motivált tanulót magára hagyjuk, és korai kudarcra ítéljük, ami természetesen 

negatívan hat az iskola utáni életében is a tanulás iránti attitűdjeire, és csak nehezen 

kompenzálható. Másrészt nem ürügy arra, hogy az egyéni erőfeszítést kikapcsoljuk a 

tanulásból.” [6] 

Az átlagtól eltérők eredményesebb megsegítéséhez és pedagógusi kompetenciáik 

gyarapodásához ezen összeállításunkkal mi is igyekeztünk hozzájárulni. 
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XV. A fejlesztő munkában felhasználható könyvek listája a teljesség igénye nélkül 

1. Alsós tanulók számára 

Adamikné Jászó Anna–Fercsik Erzsébet: Fejlesztő olvasókönyv. Holnap Kiadó, Budapest 

Besztercei Enikő: Másképp. Munkatankönyv diszlexiás gyerekeknek. Logopédiai Kiadó, 

Budapest 

Hargitai Katalin: Játékvár Képes olvasókönyv az általános iskola 2. osztálya számára. Nemzeti 

Tankönyvkiadó, Budapest 

Hargitai Katalin: Játékvár Munkatankönyv. Nemzeti Tankönyvkiadó, Budapest 

Hargitai Katalin: Játékvár Feladatlapok. Nemzeti Tankönyvkiadó, Budapest 

Játékosan. Játékgyűjtemény a részképességek fejlesztéséhez. Eu-Synergon Kft., Vác 

Összeállították az Éltes EGYMI szakemberei 

Meixner Ildikó: Én is tudok olvasni. Munkatankönyv a beszédjavító általános iskola számára. 

Nemzeti Tankönyvkiadó, Budapest 

Meixner Ildikó: Játékház Képes olvasókönyv az általános iskolák 1. osztálya számára. Nemzeti 

Tankönyvkiadó, Budapest 

Meixner Ildikó: Játékház Feladatlapok I. és II. kötet. Nemzeti Tankönyvkiadó, Budapest 

Szautner Jánosné Szigeti Gizella: Nebuló Látom, hallom, csinálom: Tudom! Képességfejlesztő 

feladatgyűjtemény kisiskolások számára I-II-III-IV. Marketing Műhely Kft., Szolnok. A 

kötetek A tanulási zavarok korrekciója kisiskolás korban programcsomag részei. 

Szautner Jánosné Szigeti Gizella: Süni. Olvasástanulást segítő gyakorló jellegű 

feladatgyűjtemény 1. osztályosok számára. Marketing Műhely Kft., Szolnok 

Ványi Ágnes–Schwalmné Navratil Katalin: Mi? Mi! avagy diszlexiás képregény. Műszaki 

Kiadó, Budapest 

2. Felső tagozatos tanulók számára 

Egyet értünk? Egyetértünk! Helyesírási gyakorló feladatok magyar nyelvből 5-8. osztály 

számára. Dinasztia Tankönyvkiadó Kft., Budapest 

Gergényiné Németh Erika–Dr. Szamosiné Nagy Sára: Gyakorló feladatok Diszgráfiás és 

Diszlexiás Gyerekeknek. C+S Kiadó, Budapest 

Schwalmné Navratil Katalin: Szabálybarát. Helyesírási gyakorlóanyag. Nodus Kiadó – 

Tárogató BT, 2002. 

Szarvasné Tóth Bernadett: Helyesírást, olvasást fejlesztő segédkönyv. Felső tagozatos – 

elsősorban diszlexiás, diszgráfiás – gyerekeknek, mindennapi gyakorláshoz. C+S Kiadó 

Vannay Aladárné: Gondolkodj és írj! Komplex fejlesztőprogram olvasás- és írászavarral küzdő 

felső tagozatos és középiskolás tanulók számára. Logopédia Kiadó, 2006. 
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Ványi Ágnes–Schwalmné Navratil Katalin: Írd füllel! Kalibra Könyvek.  Műszaki Könyvkiadó, 

Budapest 2001. 

3. Bármely osztályfokon használható feladatgyűjtemények 

Dr. Gósy Mária–Imre Angéla: Beszédpercepciós fejlesztő modulok. Nikol Kiadó, Budapest 

Adorján Katalin: Gyakorlóanyag Diszlexiás gyermekek részére I-II-III. Meixner-módszer 

Könyvek, Meixner Alapítvány, Budapest 

Adorján Katalin: Szógyűjtemény a dyslexia javításához. A szerző magánkiadása, a Meixner 

Alapítványnál megvásárolható, Budapest 

Kárpáti Tamásné–Tasnádyné Pap Zsuzsanna–Vajda Sándorné: Betűről betűre. Olvasásfejlesztő 

füzetek 8 kötet. Krónika Nova Kiadó, Budapest 

Kovács Györgyné–Szebényiné Nagy Éva–Torda Ágnes: Mondd ki, írd le, törd a fejed! Nyelvi 

fejlesztő feladatlapok a beszédjavító általános iskolák számára. Nemzeti Tankönyvkiadó, 

Budapest 

Kovács Györgyné–Torda Ágnes: Folytassuk! Mondd ki, írd le, törd a fejed! Nyelvi fejlesztő 

feladatlapok a beszédjavító általános iskolák számára. Nemzeti Tankönyvkiadó, Budapest 

Kovács Györgyné: Folytassuk tovább! Mondd ki, írd le, törd a fejed! Nyelvi fejlesztő 

feladatlapok a beszédjavító általános iskolák számára. Nemzeti Tankönyvkiadó, Budapest 

Dr. Lovász Gabriella: Szótekerő. Gyakorlatok olvasási, helyesírási gondokkal küzdőknek. 

Műszaki Kiadó, Budapest 

Somogyi Ferencné: Rejtélyes játékok j és ly betűvel. Medicina Könyvkiadó Rt., Budapest 

Székely Balázsné: Részképességek. Gyakorlófeladatok 8 éves kortól. Műszaki Könyvkiadó, 

Budapest 

Szóvadászat. Olvass és játssz!  Keresd a képekhez tartozó szavakat! Passage Kiadó, Budapest 

XVI. Szakirodalmi ajánlás a teljesség igénye nélkül 

Alapok. Az Anonymus Alapítvány fejlesztő pedagógus képzése. Anonymus Alapítvány, 

Budapest 

Báthory Zoltán: Tanulók, iskolák – különbségek. Egy differenciális tanításelmélet vázlata. 

Tankönyvkiadó, Budapest, 1992. 

Black, Max: A nyelv labirintusa. Holnap Kiadó, Budapest, 1998. 

Csapó Benő és Csépe Valéria (szerk.): Tartalmi keretek az olvasás diagnosztikus értékeléséhez. 

Nemzeti Tankönyvkiadó, Budapest, 2012. 

Difer Programcsomag – Az írásmozgás-koordináció fejlesztése 4-8 éves korban. Módszertani 

segédanyag óvónőknek és tanítóknak. Mozaik Kiadó, Szeged 

Difer Programcsomag – A beszédhanghallás fejlesztése 4-8 éves életkorban. Módszertani 

segédanyag óvodapedagógusoknak és tanítóknak. Mozaik Kiadó, Szeged 
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 Engelbrecht, Arthur–Weigert, Hans: Hogyan akadályozzuk meg a tanulási akadályok 

kialakulását? avagy Nem jelenthet akadályt a tanulási akadály! Eötvös Loránd 

Tudományegyetem Bárczi Gusztáv Gyógypedagógiai Főiskolai Kar, Budapest, 1999. 

 Ettrich, Christine–Murphy-Witt, Monika: A hiperaktív, figyelemhiányos gyerek. Segítség az 

ADHD megértéséhez és kezeléséhez. Móra Könyvkiadó, Budapest, 2014. 

Falus Iván (szerk.): Didaktika. Elméleti alapok a tanítás tanulásához. Nemzeti Tankönyvkiadó, 

Budapest, 1998. 

F. Földi Rita: A pszichikus fejlődés problémái. Az érés és fejlődés idegrendszeri háttere és a 

funkciózavarok alapjai. Okker Kiadó, Budapest, 1999. 

Ginnis, Paul: Tanítási és tanulási receptkönyv. Az izgalmas és élvezetes tanulás eszközei. 

Alexandra Kiadó, Pécs, 2007. 

 Goddard Blythe, Sally: Reflexek, tanulás és viselkedés. Betekintés a gyermeki elmébe. A 

tanulási és magatartási problémák nem-invazív megoldása. Medicina Könyvkiadó Zrt., 

Budapest, 2006. 

Gordosné Szabó Anna (szerk.): Gyógyító pedagógia. Nevelés és terápia. Medicina Könyvkiadó 

Zrt., Budapest, 2012. 

Dr. Gósy Mária: A beszédészlelés és a beszédmegértés fejlesztése (szóban és írásban) 

iskolásoknak. Nikol GMK, Budapest 

Dr. Gyarmathy Éva: Diszlexia a digitális korszakban. Műszaki Könyvkiadó, Budapest, 2012. 

Dr. Gyarmathy Éva: Diszlexia, a specifikus tanítási zavar. Lélekben Otthon Kiadó, Budapest, 

2007. 

Heacox, Diane: Differenciálás a tanításban, tanulásban. Kézikönyv a 3-12. évfolyam számára. 

Szabad Iskolákért Alapítvány, Budapest, 2006. 

Kereszty Zsuzsa–Lányi Marietta: Könyv a differenciálásról. Máshonnan – máshogyan – együtt. 

Műszaki Könyvkiadó Kft., 2017. 

Kiesling, Ulla: Szenzoros integrációs terápia mint dialógus. Megértés, tanulás és fejlesztés a 

harmonikus fejlődés érdekében. Medicina Könyvkiadó Zrt. Budapest, 2014. 

Montágh Imre–Montághné Reiner Nelli–Vinczéné Bíró Etelka: Gyakori beszédhibák a 

gyermekkorban. Holnap Kiadó, Budapest 

Nagy József: XXI. század és nevelés. Osiris Tankönyvek Kiadó, Budapest, 2002. 

Pinczésné dr. Palásthy Ildikó: Tanulási zavarok, fejlesztő gyakorlatok. Pedellus 

Tankönyvkiadó, Debrecen, 2006. 

Dr. Sallai Éva: Tanulható-e a pedagógus mesterség? A pedagógus mesterség tartalma és 

tanulhatósága, különös tekintettel a pedagógusszemélyiség kialakulására. Veszprémi Egyetem 

Kiadó, Veszprém, 1996. 

Szászné Csikós Klára–Varga Katalin: Segítőkészség. A tanulás sikerességéhez szükséges 

pszichikus funkciók megfigyelése és fejlesztése. Ec-Pec Könyvek, Budapest 
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Dr. Tánczos Judit: Baj van a tanulással. Módszerek a tanulási zavarok korrigálásához. Pedellus 

Tankönyvkiadó, Debrecen, 2006. 

Dr. Tóth László: Az olvasás pszichológiai alapjai. Pedellus Tankönyvkiadó, Debrecen, 2002. 

 Valett, Robert E.: A tanulási zavarok terápiája. Bárczi Gusztáv Gyógypedagógiai Tanárképző 

Főiskola, Budapest, 1996. 

Vida Gergő (2017): Befogadás vagy kirekesztés Intézményválasztási és változtatási stratégiák 

a sajátos nevelési igény tükrében, Autonómia és Felelősség I/4, 81-102.  

Vida Gergő (2015): A tanulási zavarok hazai kategorizálásnak problémái, Autonómia és 

Felelősség I/3, 33-51. 

 

 

 

 


